XII. ERDELYI TUDOMANYOSDIAKKORI KONFERENCIA
KOLOZSVAR, 2009. MAJUS 15-17

Altalanos iskolasok tanulas képességeinek személyre szol6
felesztése
Az Alkalmazott Didaktika szakkollégium 2008-2009. évi kutatasai

Vezeté tanar: K észitették:
Dr. Kovéacs Zoltan Paal Beatrix, Poosz Beata, Vas Zsuzsanna
BBTE, PNtK BBTE, PNtK, Pedagdgia szak, Il1. év



Tartalomjegyzék

Bevezetés

1. A tanulés

1.1. A tanulasfogama

1.2. A tanulas formai

1.3. A tanulésfeltétele

1.4. A tanulés asszociécios elméletel

1.5. A szocidlis tanulas elmélete

2. A fejlesztések

2.1. A Feuerstein-féle fejleszté gyakorlatok
2.2. A Kieran Egan-féle portfolios modszer
2.3 A Wechdler -féleintelligencia mérése
1. A kisérlet leirdsa

A kutatés hipotézisei:

2. Diagnosztiza 6 felmérések

2.1. A Kozéki-féle személyiségteszt

2.2. Howard Garner tobbszoros intelligenciatesztje

2.3. A tanulési stilus felmérése

3. Fejlesztések

3.1. A problémamegol das

3.2. Szovegértés

4. A személyre sz010 fejlesztés

5. A Wechdler féle intelligencia mérése
K Ovetkeztetések

Mellékletek

Irodalom

10

10

11

11

12

13

13

13

14

18

23

25

26

30



Bevezetés

Kutatasunkat, akarcsak az €l6z6 évben, egy ataldnos iskolai 6todik osztélyanak
tanulGival végeztik, ezittal a Kolozsvari Reformatus Kollégium 20 tanul6javal 2008.
oktobere és 2009. dprilisa kozotti idoszakban. Kisérleti csoportnak hét, 6todik osztalyos
tanul6t valasztottunk a tanulmanyi eredmények alapjan, kontroll-csoportként pedig a
tobbi 13 tanul 6 szerepelt.

A lefolytatott longitudindlis kutatas célja a jelenlegi idészakban a tanuldk
megvaltozott igényeihez jobban igazodd tanulasi stilus kialakitasa, személyre szolo
fejlesztés és eredményesseg vizsgdlat volt. Elézetesen diagnosztizdd felméréseket
végeztiink (Kozéki-féle személyiségteszt, a gardneri tobbszoros intelligencidkat felméro
kérdoiv, a tanulasi dilusokat felméré kérdoiv, valamint a Wechder-féle
intelligenciateszt gyermek valtozatanak néhany gyakorlata). A fejlesztést a kdvetkezd
eszk6zokkel végeztik: szbvegértési-, szovegértelmezési gyakorlatok, meseértel mezések
(R. Fisher meséi, Lazé&r ervin mesék stb.), a Reuen Feuerstein-féle fejleszté gyakorlatok,
aKieran Egan-féle portfolio médszere.

A fegleszté tevekenységeket a fejleszté értékelés modszerével végeztik, minden
adkalomma mérve az elért teljesitményeket. A fejlesztés eredményességét elo- és
utotesztek révén, transzferhdnyados szdmitésaval mértik fel.



|. EIméleti hattér

1. A tanulés

1.1. A tanulasfogalma

A tanulas nem kizar6lag emberi sajatossag, az egész éoviladgban fellelheto.
Sokan a tanulast a kornyezethez alkalmazkodasnak tartjak. Jelentésége az evolUlcio
magasabb |épcséfokan elhelyezkedd szervezeteknél nagyobb.

A tanulas kérdéseit tobb tudomany vizsgalja: a biologia, biokémia a tanulas
neurofiziolégiai mechanizmusait, a pszichol6gia a legbehatobban, a pedagbgia, a
szociologia a tanulas egyéni és szocidlis dimenzigjat, feltételeit, az iskolai tanulas
hatékonysagat.

A tanuldst id6ben tartés viselkedésmodosuldsként is értelmezhetjik. Az
iskolal tanulas egy rendszerezett és iranyitott tevékenység, amely szervezett keretek
kdzott megy vegbe, a hangsuly az ismeretek asszimilalasan, a pszchikus strukturak és

a személyiség fejl esztésén van.

1.2. A tanulasforméai

A tanulds forma pszichologia szempontbdl kétfélék, direkt, szandékos
tanulds, amely néha komoly ertfeszitéseket kivan az egyént6l koncentréciot és
akaratot takar, és az indirekt, spontén tanulés, amely mondhatni észrevétien tanul ast
takar, itt az egyén semmiféle eréfeszitést nem tesz, észre sem veszi, hogy tanulési
folyamatokon megy keresztil. A gyermeki létet a spontan tanulés jellemzi, mig a
felnott |étet legtobb esetben a direkt szandékos tanulés. Mindkét korosztdlyban azért
helyzete valogatja, hogy milyen formaban torténik a tanulés.

Gagné szeint a tanulas nyolc |épcsobdl alo hierarchikus rendszerbe szervezodik,
amelyek:

e Jeltanulas (a Pavlov-féle feltételes reflex)

e Inger-vaasz tanulés (a skinneri operans kondiciond as)

e Lancképzés (automatizalt csel ekvéssorok)

e Nyelvi asszociaciok

e Diszkriminéciés tanulas (differencialt, megkil énbozteto jellemzok)
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e Fogami meghataroz6 tanulas (rendszerezés, osztdyozés) — ismeretek
befogadasa.
e Szabdytanulas (fogalomtanulas, az iskolai oktatasi folyamat

e Problémamegoldas.

1.3. A tanulasfeltétele

Mint mindennek a mindennapokban a tanulasnak is vannak feltételei, melyeket
kilonbozoképpen targyalnak a kilonbozé kutatok. Gagné belst és kilso tényezoket
kUlonboztet meg, melyek a kovetkezoket jelentik. A belso feltételek a tanuld meglévo
tulgjdonségaitdl és adottsagaitdl fliggnek elsésorban, és mint ahogy a neve is mutatja a
belsd tényez6, az egyén hatédrozza meg a tanulds meértékét, mértékegységét. Belsd
tényez6 korébe tartozik a hangulat a szubjektivitas (témavalasztas, érdeklodési kor). A
kilso tényezok amelyek fliggetlenek a tanul6tdl, s amelyek az adott tanulési helyzet,
kontextustdl flggenek, foként azt hatarozzak meg, hogy abban a bizonyos helyzetben
hogyan kellene megtorténjen atanulés, ilyen kilso tényezé atanar az idojaras, a téma.
Ugyanezt a két dolgot David Ausubel intraperszondlis és helyzeti fogalmakkal nevezi
meg és hozzécsatol még egyfajta felosztést, a kognitiv és szocio-affektiv tényezok
meglétét. A kognitiv funkcié foként a gondolkodésra tér ki, mig a szocio-affektiv
tényezé a szocidlis hétteret illetve a szocidlis kapcsolatokat veszi alapul. Melyeket a
kognitiv struktira és a kognitiv készliltsegi lapot kifejezésekkel is bovit. A kognitiv
struktdra a mar meglévé ismeretekre épit a kognitiv késziltségi dlapot ugyanakkor
amint a nevébdl kiolvashaté a megtanulandd, elsgjétitandd, jovébeni cselekvés jelenbeli

felhivo jellegét kivanja megszolitani, feltarni.

1.4. A tanulas asszociacios elméletei

Tanulaselméletek mar nagyon régen is megfogalmazodtak, arra adnak vélaszt,
hogy mi a tanulés? és hogy, hogy megy végbe? A legosibb elméletek kdzzé tartozik az
asszociacios emélet, amely a tanulés lefolyasét asszociécios miikddésnek tekinti,
vagyis képzetek-fogalmak egymashoz térsitasat foglalja magéban. Méar a régi gorég
bolcsek is valahogy igy gondolték, és a XIX. szédzad végéig tulgjdonképpen uralkodd
felfogasnak szamitott, ha kdzben torténtek is benne korszeriisité valtozasok. Jelenlétét a

tanulasrol-tanitasrdl  vallott tanitéi-tanéri felfogasokban ma is fel lehet fedezni.
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Lényeges tartozéka az a meggy6zodés, hogy a képzetek-fogalmak akotta asszociacids
bézis nagysaga a legfontosabb feltétele az asszociacids kapcsolatok kiterjedésének.
(Minél tdbb képzet-fogalom van az ember birtokaban, anndl tébbet tud, anna okosabb,
annd tobb és tobbféle téarsitas vaik lehetové) A tanulés feladat elsosorban az
asszociacios bézis novelése. Ez a felfogas lappang az ismeretkdzpontd Un. materidlis
vagy anyagi képzés tedrigjanak és gyakorlatdnak hatterében. Ezzel szemben, az un.
formdlis vagy aaki képzés — legaldbb — az asszociaciok miikddésének tanitasara
hangsulyt kivant helyezni, s késobb ki is |épett az asszociécios elmélet keretei kozil. Az
ismeretek és a miiveletek viszonyanak probléméa mar az asszociacios elméetben jelen

voltak, ha nem is tudatosultak mindjért.

1.5. A szocidlistanulas elmélete

A szocidlis tanulas egyik feltétele, a szocidlis kornyezetben val 6 aktiv résztvétel.
Ez a gyermek szaméra megadatott, a legtobb esetben. Itt nem képeznek kivételt a
szocidlisan hétranyos helyzetii gyerekek (az arvahazban felnott gyermekek, az arva
gyermekek, illetve az elhagyott gyermekek, ugyanakkor a nagycsaladban élék sem).
Ebbodl a szempontbdl szdmukra elényt jelent a kdrnyezet, mert ingergazdag és bizonyos
szinten tele van utanzason, megfigyel ésen alapul 6 tanul asra alkalmat ado helyzetekkel.

A bintetés és jutalmazas szintjén a gyermekbe beidegzédik néhany téves
elképzelés, amely a felnott élet sordn nem jelent szamara elényt. Ha a didk minden
egyes cselekvése utan gjandékot kap megtanulja, hogy ha jol csind valamit akkor kap,
de ugyanez torténik, ha rosszat tesz és megverddik, ez viszont gyakrabban hagy mély
nyomot a gyermekben, és negativ iranyu fejlédést is el 6idézhet.

A pozitiv jutaimazds modelljét gyakrabban utdnozzak a gyermekek, mint a
negativan, blntetés Utjan adott modelleket. A magasabb statuszok utanzésa, masolésais
szintén nagyobb népszeriiséggel van, mint az alacsony stétusz, (a gyerekek gyakrabban
jatsszak el atanar szerepét mint a szimpla munkas szerepét). A gyerekek ugy tanulnak,
hogy lemésoljak a kérnyezetiket, legyen az j6 vagy rossz példakkal telitett. Ugyanakkor
néha a gyermekkorban latott mintdkat felnottkorban kezdik el mésolni, és az esetek
nagyobb szazal ékaban ez tudatalatti formaban toérténik. (Bandura, 1976)



2. A fejlesztések

2.1. A Feuerstein-féle fejleszté gyakorlatok

Reuven Feuerstein elmélete a strukturdis kognitiv. modosithatésag (SCM)
elmélete, amely nagyjabdl azt jelenti, hogy ha a szellemi-emocionalis struktardk kozul,
melyek természetiiket véve statikusak, egy elemet is pozitiv irdnyba vatoztatunk meg,
akkor az az egész rendszerben pozitiv valtozésokat fog eredményezni. Ez egy
idoigényes komplex, dsszetett feladat, melyet medidlt tanulasnak nevezett el a szerzo.

Szerinte amedidlt tanulasi tapasztalat (MLE) az az interakcio, amely szerint egy
nagyobb tudasl személy megnevezésre, dsszehasonlitasra, kategorizalasra késztett egy
Kisebb tudomasi személyt, valamint arra, hogy az adott tanuldsi tapasztalatot
értelmezze a multhoz, illetve ajovohoz fiizé kapcsolata alapjan.

K ovetkeztetésként megfogalmazhat6 a terapeuta feladata: odadll az inger és a
gyermek kozeé, és szisztematikus modon 6 szervezi meg és juttatja be az ingert a tanulo
tudataba, azaz meginditja az agy helyes haszndlatat. Késobb mar annyi agyi funkciot
képes mozgatni, amennyit csak |ehet. Mindezt aztan a gyermek magatdl, énszabalyzo és
6nmozgaté mddon viszi tovabb.

A MLE soran megugrik az idegsejtek mukodés szintjei, a konkrét helyett
absztrakt modon is megtanulnak gondolkodni, viselkedésiiket a kdrnyezetik elvarasai
szerint képesek szépen kontrollalni, agyi szerkezetiik, a neuronrendszer is megvaltozik.
A tanul6 a konkrét szintrél egyre tavolodd magasabb szintti absztrakcidval taldkozik. A
medidlt tanulas legjelentésebb alkotdéelemei a tudatossag, a kolcsondsséy, az értelmezés
és atranszcendencia. Ennek a tanuldsnak tdbb célja, legfontosabbak:

® adeficitek beavatkozésa atervezés céljabal,
® strukturdlis valtozas el 6idézése a gondol kodasban,

® az 6nallo tanulasravalo képesség.  (Bohécs, 2007)

2.2. A Kieran Egan-féle portfolios modszer

A Portfdlié olasz eredetii sz, dokumentum-dossziét jelent. A formdlis oktatas
keretein belUl a 80-as évek kozepétsl tinik fel, el6szor az USA-ban majd Eurdpaban is,
a 90-es években f6leg a tanarképzéshen és a kdzoktatason beltil az dtalanos iskol dkban.
A szakirodalomban szdmos definicié ismert, melyek kézos eleme, hogy a portfdlié a

tanul6 munkaibadl, az 6 aktiv részvételével dsszedllitott gydjtemény, mely bemutatja a
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készito fejlodését és eredményeit egy bizonyos tertileten (ahol sokféle kompetencia és
készség idobeli fejlodését és elsgjétitasat kell értékelni, ahol egy végso teszteredmény
nem ad részletes informaciot, és ezért szilkseg lehet a készségek biztos alkalmazasat
bizonyitd kulonféle gyakorlati feladatok megoldasara és produktumok bemutatasara)
tartalmazza az dsszedllitésra vonatkozd szempontokat, az értékelési szempontokat és a
tanulé Onreflexioit. A modszer &nyaltabb, a tanulé egész fejlodési folyamatat
bemutatja és akar egyénre szabott értékelést is lehetove tesz, fejlesztheté a tanuloi
autondmia, onértékelési képesség, az dlandé dokumentalas elmélyditebb tanulast
eredményezhet, az Onallé felelosségvallalas fokozhatja a tanul6i  motivaciot.
Ugyanakkor €l kell ismerni, hogy id6- és munkaigényes, és mivel nehéz egységes
értékelés rendszert kidolgozni, a szubjektivitas miatt felvetodhet a megbizhatosag
kérdéseis.

Az dsszedllités két f6 célbol torténhet: értékelés, atanul as el bsegitése. A kettd
kozotti hatarvonal nem merev, mert az értékelés és az onértékel és a tanul s soran
osszefonodik. (Falus és Kimmel, 2003)

Alkalmas az élethosszig tart6 tanulés, atképzések dokumentalasara is. Rugalmas
form§ju, akér videokazettékat is tartalmazhat specidlis kompetenciak dokumentéléséra.
Hauer szerint kilonféle tipusok léteznek, de vizsgal 6dasunk térgya most az értékelési
portfolid, mely aternativ értékelést nyUjtva arra szolgél, hogy a tanulo teljesitmeényét a
szamos jellemzé dokumentum-egyittes alapjan, a hagyomanyos osztdlyzassal szemben
nemcsak a dolgozatok ésfeleletek dtal mutatott végeredményt, hanem az egész munkat
attekintve értékelje vagy osztalyozza. A portfolié készités sorén a foszereplé a tanuld
maga, aki az egyes szakaszokban véltozo szintii szabadségfokkal kapcsolodik be a
dontéshozatalba, mert ¢ dlitja dssze a gyuUjtemeényt, de szilkkség van a tanér iranyito,
tanulésszervezo, visszajel zést ado, értékel 6 thmogatasarais.

A portfdliod készitésének szakaszai (Heuer, 2000)

o célok kitlizése, és elérésehez szilkseges dokumentumok korének meghatarozasa

o fogalmak tisztézasa, tervezes, elokészités



2.3 A Wechder -féleintelligencia mérése

A Wechder -féle intelligenciateszt a 1930 -as évek elgén szlletett meg elsd
verzidban és azota is folyamatosan fejlesztés alatt all, mivel minden korban adapténi
kell, és a kornak illetve a mérendd generacioknak megfelelé kell legyen. A gyermek
intelligenciateszt (WISC) valamikor az 1950-es évek elején kertl ki, ennek legutobbi
véltozata a WISC-1V amely 2003-ban kerllt a nagyk6zonseg, vagy inkdbb a szakértok
tarsasaga elé.

Felépitésében a verbdlis megértés, a perceptudlis kovetkeztetés, a
munkamemoria, és a feldolgozasi sebesség kapnak helyet. Ezen fébb pontok le vannak
bontva alpontokra. A verbalis megértés: kozos jelentés, szokincs, altalanos megértés,
altaldnos ismeretek, illetve szétaldlas alpontokbdl al. A perceptudlsi megértés. mozaik-
proba, képi fogaomalkotas, matrix kovetkeztetés, képkiegészitéshol al. A
munkamemoria szamterjedelem, betii-szam szekvencia, szamolés dl. A feldolgozasi
sebesseg pedig:  Kodolads szimbolumkereses és torlés afejezeteket foglal magaba.
Ezekbol a legfontosabbak, (ezen dolgozat szempontjdbdl), a perceptualis megeértés
alpontjai, azok kozil is a képalkotas, képkiegészités és a mozaik-proba. (K6 ésmtr. in
Nagyné,2008 )



[l. A tanulastanitasa elnevezésii kutatas

Fejleszt6 tevékenység a Kolozsvéri Reformatus Kollégium 5. osztalyos tanul dival

2008—-2009.

1. A kisérlet leirdsa

A helyszin: A Kolozsvéri Reformatus Kollégium dtalanos iskolai 5. osztdlya (20

tanul 6)

A célcsoport: Harom o6todik osztayos tanulé mint kisérleti csoport, kontroll-

csoportként a tobbi tanuld szerepelt. A kivalasztésnd a tanulményi eredmények

jétszottak szerepet.

A longitudindlis kutatas célja: A jelenlegi idészakban a tanulék megvaltozott

igényeihez jobban igaz6dd tanulasi stilus kialakitédsa, személyre szol6 fejlesztés és

eredményessegvizsgélat

Eszk 6z0k:

Diagnosztizal 6 felmérések (Kozéki-féle személyiségteszt, a gardneri tébbszoros
intelligencidkat felméré kérdoiv, valamint atanulasi stilusokat felméré kérdoiv,
aWechseler-féle inteligenciateszt gyermek valtozatéanak néhany gyakorlata)
Feleszt6  eszkdzok: Szovegeértési,  szovegeértelmezés gyakorlatok,
meseértelmezések (R. Fisher mesé, Laz& ervin mesék sth.), a Reuven
Feuerstein-féle fejleszt6 gyakorlatok, a Kieran Egan-féle portfélio modszere

Formativ diagnosztizalas eszkozei (el6- és utdteszt, transzferhanyadds kovetése)

A kutatas hipotézisai:

A fejleszto értékelés mdadszerével a gyengébb képességii tanuldkat nagyobb
hatékonysaggal lehet fejleszteni, mint a jobb képességi tanuldkat megszokott
osztayhelyzetben.

A személyre sz0l6 fejlesztés sordn a kisérleti csoportbol kivalasztott tanul ok

Onbizalma éstanulas stilusajavul.

A személyre sz016 fejl esztésben résztvevo diakok:

B.R.
Cs. I.

Cs. E.
10



2. Diagnosztizal 6 felmeér ések

Mivel afelmérések kérdsives felmérések voltak, amire maguk a tanulok adtak a
vélaszaikat, nem igazan tekinthetok relevansaknak. Ugyanis, az egy Ora aatti mintegy
100 kérdés megértetése, a vllaszok mérlegelése tul erdltetett tempdban tortént, a
tanulok kiféradtak, a fegyelem megtartéséra is szamtalan esetben oda kellett figyelni.
Az étekelésnd mas szempontokat is figyelembe kellett vennink: sgjéat
megfigyeléseinket, az oket tanitd tanarok vélemeényét, illetve az iskolapszichologus

véleeényét is kikértik.

2.1. A Kozéki-féle személyiségteszt

Kozeki-féle szemelyisegteszt

OBE B sl OCsE

kem ényeta-
durvasag
extrovezio
srociHis
konformitas
empéEtia
fesziltseg

O k3
E 1
[
o
|
siker dvérésa q

elfogadottzag
im pulziy
wilakozo
kil=d kontroll

neLroctéas-
emocion tés

Kolozewiri R eformitus Kollégium Koz éki-féle texzt

n2

mkeményzég- dunasag

1o mextroezio
aneurocitas-emocionalitas

@ =z ocializ konfrmits, elfbgadottsag

mimpulziv

malialkozd
. @empatia
mks2iltség

wsiker eharaza
ER Cel CsE mhiilsh kantral

L e R =L = x|

A diagramok jol szemléltetik a hdrom tanul6 dtalunk is megfigyelt személyiségjegyeit.
B. R.: egy finom lelklleti lany, aki nyugodt, csendes természetii, fegyelmezett,
bardtsadgos, osztdytarsai kedvelik, készséges, de nem kezdeményezd, megértd, még

nincsenek ambicidi, de eléggé dntudatos.
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Cs. |.: kifele eroteljesen megnyilvanuld, fesziilt, idegrendszerileg labilisnak tinik,
el éggé makacs természetii, impulziv, de amiben akar, abban részt vevo, a kérnyezetének
nagy hatasavan ra.

Cs. E.: csendes természetii, belst feszlltseg, drukk jellemzi, a kbztssegben peremre

szorul 6, de részt vevs, magaban kevésbeé bizd, mésok hatasa aatt 16 lany.

2.2. Howard Garner t6bbszor 6s intelligenciatesztje

A tanul Ok képességeit a Garner-i tobbszoros intelligenciateszttel probatuk behatéarolni.

Gard neri intelligenciak
O BE W Csl OCsE
10
8
E —
4 4] — — — — — ]
2 - — — — — — ]
Werbdlis-  Matematika- Vizudiztéd  Mozgdsi fenei-ntmiksi Irter- Irtra- Temmézzai
niyel Ik & perszonglis  perszondis

B. R. képesseégei inkébb a verbdlis-, a mozgési-, az interperszondlis- és a természeti
intelligenciak tertletén fejlettebbek. A leggyengébb a zenei-ritmikai képessége.

Cs. |.: képességel inkdbb a vizudlis-, a mozgési-, az interperszonais- és a természeti
intelligenciék tertiletén fejlettebbek. A leggyengébb a matematikai-logikai képessége.
Cs. E.: képességei inkdbb a vizudlis, a mozgési-, az inter- és az intraperszondis
intelligenciak esetén egyenlé mértékben, valamint a természeti intelligencidk teriletén
fejlettebbek. A leggyengébb a verbdlis-nyelvi képessége.

Mindharom tanul6nd elmondhaté, hogy a legfejlettebb terliletek a vizudlis-, a mozgéasi-,
az inter- és az intraperszondlis intelligencidk (egyenlé mértékben), valamint a természeti
intelligenciak.
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2.3. A tanuléasi stilusfelmérése

Tanulasi gilusok
1 0.96 .
' o O Audithe
0.5 : B3 e
@'izualis
06 T -5 OMozgdsos
adTarsas
04 1
lCsem
02 77 @ Irmputefy
0 : B M echanikus
BR Cz.l. CsE

B. R.: inkdbb mozgasos, ésinkabb egyedll szeret tanulni, csendben
Cs. |.: inkabb mozgasos, és inkabb egyeduil szeret tanulni, csendben
Cs. E.: inkabb auditiv, és inkabb egyedl szeret tanulni

3. Fegjlesztések
3.1. A problémamegoldéas

a) Osszehasonlitas - megkullonboztetés

Volt egy szoveg (I. melléklet 111.), amelyet € kellett olvassanak, és utana felirni a
szovegben szerepl 6 két dllat kdzos és eltérd tulgjdonsagait.

b) K 6vetkeztetés, gyakorlati érzék (magét afeladatot |. melléklet I11.)

Van egy feladat, tablazat és abban kell megtalani a feltevésekre a valaszt. A és B
feltevésekre avélaszt.

c) Képretveny

A tanulokkal két képrejtvénzt beszéltink meg. Az egyik egy konkrétabb (esperes az

operdban). A masik attételesebb volt.

A
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Eredmények

Probhlérmamegodo képenseg
| B EE BC:E
1
03 —
05
04 A
1
D . ' ' ' ' -
O==relas e gkl Hodretk Gyak érz Ailag
Problemamegoldas
; O EE B sl o CsE
oz
05 [ ]
0
AT |
l:l ' ' ' ' ' ' -
Oszzehaz  Meghldl  kévete  Swae érz Korkrét  Ehont Atlag

Cs. E. az 6sszehasonlitassal nem boldogul, és a gyakorlati érzék szempontjdbadl is alul
marad.

B. R. kovetkeztetd képessége gyengébb atdbbindl.

Cs. I. nem vett részt afelmeérésben, de a képrejtvényekben elég jdl teljesitett, szemben a
tobbivel, akiknek viszont egydtalan nem skerllt megoldast tadniuk. A
problémamegoldas tekintetében a mésik két tarsdnd sokkal alacsonyabb teljesitményt
nyuijt.

3.2. SzOvegértés

Szovegértés feladatokat lasd a |V. Mellékletben,

Sz0vegertes
|2 BR mCsl O C:E

1
os
06 1
0.4 +—
0.2 +—

1] T T

Sz értés Sz artelm Jelentas Humar

14



Osszehasonlitottuk az elé- és az utéfelmérsk eredményeit.

K 6zmondasok Szbvegértelmezés Talélos kérdés

El6 uto T El6 uUto T El6 uee | T
B.R. 0.5 066 |032 |05 0.8 0.6 04 0.35 | -0.07
Cs. . 0.66 | 0.27 -0.53 | 0.6 1 1 0.1 0.25 | 0.16
Cs E. 033 | 027 |-008 |02 0.5 037 | 025 |045 |0.26
Osszteljesitmény | 0.5 04 -0.16 | 043 | 0.76 057 (025 [035 |0.13

Kolozsvéri Reformétus Kollégium 5. 0sztalyos tanuldk (2008--2009)
O Kézmondasok B Szdvegértés, -értelmezés O Talalés kérdések

0.75 0.73
0.61 057 053 o
0.37 0.37 : 0.37
0.15 0.19
Uté ﬂranszf El6 Uté Transzt
01t
Kisérleti Kontroll

06 055
0.8

Megfigyelhetd, hogy két préba esetén (kbzmondasok értelmezése, talalos kérdések),
ahol inkabb a kreativités, az asszociad képessége jatszik szerepet, a kisérleti csoport
eredményei jobbak. Csupan a szbvegértés, -szovegértelmezés terlletén marad e a
teljesitményik a tobbitél. Ez azt bizonyitja, hogy az iskolai tanités sorén ez a terilet

jobban menyilvanul.

A Kisérleti csoport teljesitménye az 6sszes tanul 6 eredmeényeihez képest:

Kolozsvari Reformatus Kollégium, 2008-2009
5. osztaly

O Elézetes felmérés m Utdlagos felmérés O Transzfer Egész O Transzf Kisérleti
0.8
0.6
0.4 - 0.32

0.19
0.2 1 0.15 0.06
0 ‘

-0.2 | Kozmondasdk-kifgjgzesek Szbvegérnés-értelmezés Talalés kérdések
-04 -0:31
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Az utofelmérésben kapott széldsmondasok nehézségi foka nagyobb volt, mint az
el6zetes felméroben feladott kzmondésok, ennek ellenére a kisérleti csoport jobban
teljesitett.

A harom fejlesztett tanulé eredménye:

Kolozswvari Reformatus Kollégium, 2003-2003.
B EE O sl O GE B Osszteljesitmény

1
08
0E6 - B —]
A [ 8 HH T i e
02 m mill mizimls

; B N

m| -
0.2 Ett g i Et t T Ett t T
-0.4
0 Kézmondasok Saivegettelmezés Talalds kerdés
0.8
B.E

1

okézmondas ae EG
B kdzmondas de Uta
0E Okdzmondasoe T

O Szdwegartelmezés EIG

0.2

0.4 4 @ Szdvegiartelmezés Utd

O Széwegértelmezés T
® Talalis kérdés Eld
0 O Talalés kérdés Utd
W Talalis kerdés T

0.2 4

0.2

B. R.. A kbdzmondasok-széldsmondasok terlletén jelentos fejlodést ét e, a

szOvegértelmezeés terlletén még nagyobbat, de a taldl 0s kérdések esetén az utdtesztben

gyengébben teljesitett.
Csl
1 @ kézmondasok EI&
0.8 B kézmondasok Uta
051 Okézmondasok T
0.4 1 . . .
O Sz dvegartelmazas Ela

0.2 1 . . .
r W Sz dvegertelmezas Uto
0

0 OSzivegértelmezas T
W Talalas k érdés Ela
-I:I'4 Y i - i
| O Talalos k érdés Uta
-I:I'E Y i -
WTalalos kardas T
-08
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Cs. |.. A kozmondasok esetén alulteljesitett (negativ transzferhdnyados). A
szovegértelmezés (magas transzferhdnyadds) és a taldos kérdések terlletén pozitiv
transzferhanyadost ért el.

CsE
1 D Kézmund & ok EIG
na B Kdzmond s ok Ut
Okdzmonda o T
06 N : -
05z Guegértelmezés Ela
0.4 [ B Sz dvegételmezés Utd
O Sz dvegérnelmezés T
0.2 1
H Talalas kardes EIG
0 O Talalés kérdés Utd
oz B Talalas kardes T

Cs. E.: A kozmondasok esetén aulteljesitett (negativ transzferhdnyadds). A
szovegertelmezés és a taldds kérdések terlletén viszonylag magas pozitiv
transzferhanyaddst ért el.
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4. A személyre sz016 fejlesztés

Mindharom tanul6 fejlesztése egy-egy egyetemistahoz kerdlt, és mint mediator
iranyitottuk a fejlesztése és mint kiderdlt, tanulasban fejlédési folyamatokat. A
fejlesztés egy 6 téma koré tomortlt mindhdrom kislany esetében, amit a Kozéki -féle
intelligenciateszt felvétele utdn a gyerekek képességeibdl és érdeklddési korébol
kiindulva vélasztottunk. igy esett a vélasztas B. R. szaméara a kommunikécios fejlesztés,
a Cs. E. szaméra az életben val 6 érvényesllés, illetve Cs. |. szdméara a szabadidé. Ezen
témak koré voltak felépitve a gyakorlatok, a fejlesztési feladatok, amelyek 4 egymés
uténi foglalkozést foglalnak tssze. Az aldbbiakban ezen foglalkozasok személyre sz6l6
feladatainak altalénos leirésa taldhato.

B. R. személyre sz0l0 fejlesztése

IRODalom — PEDagogia — KOMMunikacio (a tovabbiakban Irod — Ped —
Komm) témaban indult el el6szor a gondolat, hogy e harom téma 6tvozésével segiteni a
digkok tanuldsi folyamatait. Ebbdl az 6tletbsl kiindulva kezdtem el a fejlesztést és
foként az irdsos kommunikacio fejlesztésére torekedtem, abbdl a meggondol asbél, hogy
a fogalmazas-készseget is felesszem. Olyan feladatokat kellett megoldania melyek
foként a levelezés és naploiras témdékat olelték fel, melyek a fogalmazas-készség
javulasara, a helyesirds minésegének javitdsra, és néhany irésos eérdekesseg
Kiprobdésarais teret adtak (képiras, rgjziras).

Az lrod — Ped — Komm témét ugy kell elképzelni, hogy az irodaom, a
pedagdgia (féleg atandr szempontjabdl a diak fele) és a kommunikécio 6tvozése. Mi az
az irodami mi, amiben a pedagégiai rendszeren & kommunikani lehet. Ennek az
egésznek a részfeladata tulgjdonképpen kommunikécios rész és azon belll az irasos
kommunikacié, melyben alevelek (Ggy fiktiv, mint a kommunikéaci6 térgyi mivolta), és
anaplorészletek illetve egyéb irasos feladatok kaptak helyet.

Els6 feladat a bemutatkozas volt, ez irasos formaban tortént, leveleket irtunk
egymésnak, fejlesztoként ugy lattam helyesnek, hogy én kezdjem meg a beszélgetést,
irjam meg az elsb levelet. Az elsd levélvéltas utan probaltam kiflrkészni azokat a
terlleteket, amelyek érdeklodéssel toltottek el a lanyt, és ezekhez a témakhoz adddo
kUlonb6z6 feladatokat, tobbnyire irasos, adtam, nem volt hiany razos

tevékenységekben sem. Képirassal levelet irni, ami azt jelentette, hogy néhany sorban
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levelet kellett irjon egy fiktiv személynek. Ragjzoltattam vele mindennapjaibol
részleteket, vagy egyszeriien hagytam hogy rajzoljale ami épp eszébe jut, s ugyanigy az
irasos feladatokndl is hagytam, hogy 6 dontse el, mit akar. Rakérdeztem hogyan tdlti
szabadidejét, mi a kedvenc regénye. A fejlesztés soran |attam, hogy némi szorongés
van benne, és probaltam ezt a szorongast oldani. Az utolsd foglalkozds soran maér
teljesen feloldodott és teljesen nyugodtan végezte a feladatokat.

Végigkiserve, ezen a par honapon keresztil, alany tanul asban val 6 haladasét azt
vettem észre, hogy ha valaki ott al mellette és figyeli minden egyes |épését taldn
koénnyebben oldja meg a feladatot mint egyedil. De az az illet6 ne legyen vele egyidos,
hanem nagyobb, mert ha valamit nem ért megkérdezheti. Azt mondhatom a kislanyrdl,
hogy a szorongasa olddédott, més szemszogbol is megnézi, ha valamit nem ért, és

rakérdez, egy szerinte hozzaérté szeméytol kérdezi meg.

B.R. - Tanulési stilus
o EI8 m Uto
1
0.8 ]
0.6
0.4 -
0.2 A
O u
Auditiv Vizualis  Mozgasos Tarsas Csend Impulziv. Mechanikus

Cs. E. személyre sz0l0 fejlesztése

A 2007/2008as tantervben megirt tantervem aapjan foglalkoztam vele, annak
érdekében, hogy fejlesszem a tanul asdban. Osszesen 4 alkalom jutott erre, minden egyes
alkaommal arra épitettem, hogy elészér bemelegité jatékokkal kezdtink, majd
rahangol 6dtunk az aznapi témankra.

Az elsd tevékenység soran megismertik egymaést, elmondtam, hogy mi egy
idére egydtt fogunk dolgozni, hogy nem kell félnie, mert itt senki nem fogja banni, és ez
j6 neki mert igy jobban fog haladni a tanuldsban. Elmagyardztam neki, hogy minden
alkalommal sokat fogunk beszélgetni, jatszani, érdekes dolgokrdl hallani, és, hogy
levelezni fogunk egymassal. Nagyon meg volt ijedve, de éreztem az elsé Ora utan, hogy
kezd a jég olvadni. Elmondasai aapjan kiderllt, hogy szereti az é&latokat (4
tengerimalac és 2 tekndés). A bemutatkozas utan egy fogalomtérképpel kezdtik, a
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kulcsfogalom amibol ki kellett induljon az az illem volt. Megfigyeléseim alapjan, és
ahogy azt az dbra is mutatja nagyon gyenge szokinccsel rendelkezett, még révezetni
sem lehetett, olyan szavakat mondott, ami nem taldlt a kulcsfogalommal. Persze aztan
tisztédztuk, hogy mire gondoltam (koszonés, beszélgetés, oOltozkodés, étkezés...). Az
Oltozkodéssel kapcsolatban kapott egy szbveget, és azt kellett mondatokra tagolja, de
sginos ebben egyik jelllése sem nem volt helyes. Hazi feladat pedig az volt, hogy
keressen az interneten olyan szovegeket, amiben az illemrdl van szo.

Masodik tevékenység: a kettonk kozti kapcsolat mér sokkal kdzvetlenebb,
megol dotta a hézi feladatot, és le isrgjzoltuk azt, hogy tisztdzzuk afélreértéseket (szeret
rajzolni, és igy sokkal jobban megértette a szoveg tartalmét). El tudta mondani a
lényeges gondolatokat, a szemkontaktus nem jellemzo ré, sokszor kérdezget arrdl, hogy
a tobbiek mit dolgoznak. A szoveget feldolgozta TTM tablézatos modszerrel is,
elmondésal alapjan az 5 mondatbdl 2-t tudott, bar az arckifejezése nem errdl arulkodott.
Bezard feladatként pedig kellett magét jellemezze, amibdl kidertilt, hogy butanak tartja
magat, mert masok is ezt mondjak. Ez minden drén elhangzott, és ebben probatam
erdsiteni, hogy 6 nem buta.

Harmadik tevékenység: Szimbolumkartydkkal (abrak) kezdtik, meg kellett
taldja a szimbdélumok szokéartya (elnevezés) parjét. Aztan pedig emlékezetbdl egy tiszta
lapra le kellett irja az elnevezéseket. A feladat parositas részét jol teljesitette, egyetlen
szot viszont félreolvasott: a ,,bog” helyett ,dog”. Visszaemlékezéskor pedig 15 szobal
11-et sikertlt felidézzen. Nagyon tetszett neki ez a jaték, latszott az arcan az
érdekeltség. Kovetkezo feladatban az insert {minden gondolathoz ir egy jelet a
kovetkezok fuggvényében:  (egyetért), + (Uj ismeret), - (ismereteivel ellentétes), ?
(tisztézatlan kérdés)} moddszerével dolgoztuk fel a szbveget, mindegyiket ismerte, ez
csak felelevenitésre szolgalt. Végil pedig elmesélte, hogy mér nagyon vérja a Mikulést,
és, hogy milyen gjandékokat vér.

Negyedik teveékenység: Elsé tevékenyseg az volt, hogy a kézben taldhatd
szamokat keresse, minden szamot hamar megtaldlt, kivéve az 54-est. Az aznapi témank
atanulas feltételei volt, elmeséte, hogy 6 hogy tanul (nincs kilén szobgja, este szokott
tanulni, mindent bemagol, nem érti a matematikai feladatokat). EImagyaréztam neki egy
par technikat (hizza ala a fé gondolatokat, és csak azt tanulja meg; ha valamit nem ért
akkor prébaja lergjzolni). Kapott egy listat, amin tanulds technikak vannak,
megbeszéltik 6ket, és azt mondta, hogy préba valtoztatni.
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Ertékelés: Sokat javult a kifgjezés szempontjabol, kezdett igazan a fogla kozésba
bekapcsol 6dni, és nem csak testileg jelen lenni.

Cs.E. - Tanulési stilus
BEI6 m U6

1
0.8 -
0.6 A
0.4 -
0.2 1

0 T T T

Auditiv Vizualis Mozgasos Tarsas Csend Impulziv.  Mechanikus

Cs. |. személyre szol6 fejlesztése

1. tadkozés (2008.11.17.): Az els6 taldkozon megismerkedtiink, beszé gettiink,
megtudtunk egymasrol fontos informécidkat és kitértlink arra, hogy ki mivel
foglalkozik szabadidejében. A tanulo kitoltott egy keresztrejtvényt, melynek
megol désa a szabadidé sz6 volt. Majd leveztiink.

2. taldkozas (2008.11.21.): A szabadidoérsl egy fogalomtérkép készitése, melynek
kettés célja volt. Az egyik az, hogy megfogalmazddjon, mennyi mindent lehet
eltdlteni a szabadidot, és mennyit valésitunk meg valéjaban. Egy masik cé
pedig az volt, hogy feltérképezzilkk, hogy az alanynak milyen el6zetes
tapasztalatai vannak a szabadidérsl és ennek fliggvényében ekésziteni a
fejlesztéshez szilkséges kovetkezd |épéseket. Késobb megoldottunk egy
szOvegértelmezésrol szol6 feladatot. Majd level eztiink.

3. taldkozas (2008.12.08): Azzal kezdtlk a beszélgetést, hogy miért fontos a
kikapcsolodés. Tovébba tanulmanyoztuk a Micimackd cimii kényvbol az V.
fejezetet, ami arrdl szOlt, hogy Roébert Gida mivel tolti a reggeli oréit, és
nyuszinak milyen mozgamas napjai vannak. Ezen a foglalkozéason
ravilégitottunk a szabadid6 hasznosill. hasztalan eltdltésére. Majd level eztiink.

4. taldkozas (2008.12.11.): Beszélgetés arrdl, hogy a tanulé hogyan tolti el
szabadidej ét, és arrdl, hogyan tanul. Majd level eztiink.
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Cs.l.
@ Elézetes felmérd

Auditiv Vizudlis Mozgéasos Tarsas Csend Impulziv Mechanikus

Cs.l. az utéfelmérésen nem vett részt egészséguligyi okok miatt.
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5. A Wechder féleintelligencia mérése

A Wechder féle gyermek intelligenciatesztbol kivett két alpontot mértik fel, a
perceptualis megértés alpontjai, azok kozll is a képalkotas/képkiegészités és a mozaik-
proba. A képakotas abbdl alt, hogy ki kellett rakni az el6ttik allo puzzleszerii
darabkakbdl az egészet, és ez idére ment.

A mozaik-proba szintén egy idore torténé feladat, mely sorén a gyerek ki kell
rakja négy majd kilenc kockabdl az elétte levo képet.

A Wechder féle tesztelés képezte az el6 és utltesztet, és ugyanazokat a
feladatokat kellett elvégeznitk. Az el6teszt 2009. 03. 09., az utdteszt pedig 2009. 04.
06. volt.

A feglesztées a Feuerstein-i feladatlapokkal tortént, négy akalommal, egy
munkaf Uizetben dolgozott minden gyerek egyénileg.

B.R.

B.R. - Osszeillesztés
o El6 o Uté

B.R. - Mozaik
o El6 m Utd

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14

A grafikonokon megfigyelhetd, de kulontsen az Osszeillesztéses feladatndl,

hogy az utoteszt eredménye | atvanyosan kimagasl 0.
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Cs. I.

Cs.l. - Osszeillesztés
o El6 O Uto

Cs.l. - Mozaikteszt
o El6 m Uté

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14

Az edtesztben a novekvd nehézségi fokl Osszeillesztések egy id6 utan nem
sikerliltek, mig az utétesztben [&thatdan javult a teljesitménye. Ugyanez mondhato € a
mozaik-préba esetén is. Vagyis, az utdtesztben — még a nem tul hosszas fejlesztés

ellenére is— mindkét proba esetén ateljesitmény megduplézédott.
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K Ovetkeztetések

A kutatds hipotéziseket tekintve azt mondhatjuk, hogy a személyre szol6
fejleszté  értékelés modszerével a gyengébb képességii tanulOkat  nagyobb
hatékonysaggal lehet fejleszteni, mint a jobb képességii tanuldkat a megszokott
osztdlyhelyzetben. Megfigyeléseink szerint a kisérleti csoport tanuléinak Onbizalma,
tanuldsi stilusa a kilén foglalkozasok eredményeképpen javult. A mentor-didk és a
fejlesztett tanuldk kozott baréti viszony alakult ki. A kisérlet soran dltalaban az egész
osztdly pozitivan viszonyult a foglalkozasokhoz, felmérokhdz. Az utéfelméré nem
biztos, hogy a legjobb idészakban lett felvéve, mert épp a vakacié eétti utolsd oran
sikertilt alkalmat keriteni ré

A mérési eredményeink csak tendenciakra utalnak, mivel sem a beavatkozasok
szama, sem a idétartama nem volt megfeleld, tekintve a kérilményeket. Tovabbi
fejlesztési lehetoségek, és az eredmények részletesebb feldolgozésa is lehetséges. A
tanulas tanul dsa témakdrben tovabbi kutatasokra lenne szilkség, ahhoz, hogy a didkok

tanulas iranti érdekl6dése és sikerélménye nagyobb legyen.
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Mellékletek

I. melléklet:
1. Elézetes felmér é (2008. oktober 27.)
a) Ertelmezd a kovetkezé kozmondasokat, esetleg ird le az altalad ismert

valtozatat!

1.Ne mondd soha, raér holnap! (japan kzmondas)

2.A szem asziv tukre. (kinai k6zmondés)

3.Egyetlen szinész nem csindl szinhazat. (kinai)
b) Mi a megfejtése az aldbbi talélos kér déseknek?

1.
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Kis koromban nyersen esznek, izét adom alevesnek. Baratom a petrezselyem, egy
csomoba kotik velem.

Selyempelyhes bobitamat hordjak a szelek, szétfljja egy szusszantassal az Ugyes
gyerek.

Ejjel-nappa mindig jar, mégis egy helyben &l.

Két kezemmel fuled fogom, s ott csticsll ok az orrodon.

Melyik kar6 véd a hideg ellen?

Z0old istall6ban fekete lovak piros szénét esznek.

Foga van és mégsem eszik.

Milyen favan legtobb a vasarban?

Akkor vagyok legmelegebb, amikor hideg van. Akkor vagyok |eghidegebb,

amikor meleg van.

10. Mélyik kor lehet sz6gletes?
c) Vélaszolj az alabbi kérdésekre az elhangzott Buddha és a hattyl torténet

alapjan!
a) Ki volt Buddha?
b) Buddhardl azt irjak, hogy egyttérz6 volt. Mit jelent ez?

c) Miért gondolta Devadatta, hogy 6vé a hattyu?

d) Igazavolt- e a bironak? Indokold valaszod!
€) Mi volt Buddha elsb tanitésa?
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[1. melléklet:
2. Utdlagos felmér 6 (2009. aprilis 9.)
a) Ertelmezd a kovetkezé szolasokat!
. jéorravan
. l6gatjaaz orrét
. nem |& messzebb az orrénd

. az orrand fogva vezet

1
2
3
4
5. az orréra koppint
6. nem koti az orréra
7. belelti az orrat
8. nemdugjabe az orrat
9. megorrol ra
b) Talalos kér dések
1. Fentlakom az égen, melegit afényem, sugarbdl van bajszom, este van, ha alszom.
2. Fur-farag, de mégsem &cs, kopog, mint a kalapacs. Fak orvosa, doktora, erdében
az otthona
A flledbe zizegek, meg is csiplek, halehet.
Szirke szarnyU nagy madar, szlirke lesz a nagy hatar, ha 6sszel afoldre szall.
Fehér pokroc egész f6ldon, nem is szovik, az égbdl jon.
Szédba teszed, mégsem eszed, mi az?
Akérhovavitték, mindig fejbeverték.

Vadonatlj, mégis lyukas, megfoltozzak, semmit sem ér.
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Hany feje van az embernek? JoI gondold meg miel 6tt valaszol sz!

10. Melyik it nem porzik sose?
c) Vélaszolj az aldbbi kérdésekre a megbeszélt torténet (Oregasszony az
ecetestivegben) alapjan!

a . Mit gondolsz, miért nem szerette az Gregasszony sem az ecetesiiveget, sem a nagy

hazat, sem a palotat?

b. Ti melyiket valasztandd az el 6bb felsorolt lakohelyek kdzil? Indokold meg!

c. Miért taldtamagét az 6regasszony Ujra az ecetestivegben?

d. Milyen tanécsot adndl neki?

e . Miretanithatott a torténet?
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[11. melléklet

A problémamegoldés

a) Osszehasonlitas - megkiilonboztetés

Olvasd €l az alabbi szbveget!

A tevék kozt van egypupu és kétpupua. Az eldbbit dromedarnak hivjak. Afrikaban é, hozzaszokott az ottani
szarazsaghoz és forrasaghoz. Viz nélkiil is hosszi utat képes megtenni. A kétpipu teve Azsidban é. JAl
birja a hideget. A tevék plpja a j0 takarmanyozas és a bdséges itatas hatasara meghizik. A szervezet zsirt
raktéroz benne. inséges idskben ezt a tartal ékot hasznéljék fel.

ird be a halmazébra megfelel6 részébe a két tevefajta kozos és eltérs jellemzoit!

egypupl teve kozds kétplpl teve

b) K évetkeztetés, gyakorlati érzék

Kisnyomtatvény

Dr. Tonk Emil, szakorvos, Farkas u. 26.

Rendel:

hétfs, szerda: 8-13 h

kedd, cslitortok: 14-19 h

péntek (paratlan hdnap): 8-13 h (paros honap): 14-19 h
Tel.: 591650

A) Edesanyad orvoshoz késziill vinni téged. Janius 3. hetében mely napokon tudna elmenni, ha 8-t6l 5-ig

dolgozik? Megoldas: Kedd, cslitortok, péntek
B) Lehet, hogy az orvos éppen szabadsagon lesz. Hogyan el6zheti meg édesanyéad, hogy hidba menjen €
veled arendelésre? Megoldas. Felhivjatelefonon el6zéleg.
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V. melléklet:
Szovegeértés

a) Kakukktojas (Melyik mondat nem ugyanazt
jelenti?)

Olvasd el a mondatokat, majd karikdzd be
annak a mondatnak a betiijelét, amelyik nem
ugyanazt jelenti, mint a kiemelt mondat!
Felnéttként isjobban szerette az 6szt, mint a
tébbi évszakot.

A) Nemcsak gyermekkeént szerette legjobban az
6szt, hanem felnéttként is.

B) Gyermekként az &szt szerette leginkabb,
felndttkordban szintén.

C) Mint dtaldban a felnéttek, az 6szt szerette
legjobban.

Mikor a folyosora értek, hirtelen rohanni
kezdtek.

A) Akkor kezdtek el rohanni, mikor afolyosora
értek.

B) Elkezdtek rohanni, miel6tt a folyosora értek.
C) A folyosbra érve rohanni kezdtek.

Bar megtett minden téle telhetét, mégsem &
lett a bajnok.

A) Més nyerte meg a versenyt, mert jobb volt
néla

B) Hidba tett meg mindent a gy6zelemért, nem
jért sikerrel.

C) Nem skeriilt gydéznie, pedig mindent
megtett érte.

Viccek (Humor érzékelése)

Olvasd e az adbbi vicceket! Karikézd be
annak a mondatnak a betiijelét, amelyik a poént
tartalmazzal

1. A csigagyer ek konyor 6g az anyukdj anak:
—Anyuci, hadd szaladjak &t a sineken!

A) — Te csak ne szaladgadlj, maradj mellettem!
B) — Most nem lehet, Villamka, mert 6t éra
mlvajén egy vonat.

C) — Ne viccdj, felfedle nem tudsz még
kapaszkodni!

2. A kis szdzlabu panaszkodik az orvosnak:
—Doktor béacsi, nagyon f4j alabam.
—Meéelyik?

A) — Azt sanos nem tudom, nem I|&ok
hétrafele.

B) — Nem tudom megmondani, mert még csak
tizig tanultunk szamolni.

C) — Mindegyik, mert most még névekvésben
vagyok.

3. Egylitt sétél az egér ésaz elefant.
—Tehany évesvagy? —kérdezi az egér.
—Hat —mondja az elefant.

A) Erdekes! —néz fel az egér az elefantra. — En
is hatéves vagyok... B&r igaz, hogy két hétig
beteg voltam.

B) —En csak ajové héten leszek hat.

C) — En nem tudom, hany éves vagyok.
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